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Innovacion curricular y ensefianza superior:
el arquetipo del maestro-aprendiz
en la experiencia de lab_arte

“Hay un comportamiento de eternidad en (o5 caracoles,

Para cruzar la rivera del rio

la recorven todo un dia hasta legar al dia siguiente.

EL propio anochecer hace parte de la belleza que exyste en [os caracoles,
Ellos cargan con paciencia el principio del mundo”

Manoel de Barros’

Cuando hablamos a respecto de la innovacion curricular sobretodo
en la ensefanza superior tenemos inmediatamente el marco comuan de
las estadisticas, leyes, prescripciones de politicas publicas, definiciones
tedricas de los mas recientes términos de la literatura educacional,
prodiga también en sus modismos como ahora mismo de la dictadura
de las “competencias y habilidades”.

Me gustaria en el espacio de estas contribuciones plantear algunas
cosas cercanas de la “apetencia™ de las cosas que nos gustan y que
estan mas presentes en nuestro cotidiano y nuestro quehacer diario. Aun
gue parece un poco “raro”, las apetencias y nuestras inhabilidades dicen
mucho mas de nuestro estatuto ontolégico de “seres aprehendientes”
como bienlo plantea la epistemologia amerindia - es decir- delos pueblos
de las tierras altas (quechua, quichua, aymara, mapuche, ashuar, etc.) y
de las tierras bajas (guarani, tupi, kraho, tukano, yanomami, etc.).

En general me gusta hablar de un comportamiento comun entre
nuestros pueblos originarios y que Luciane Monteiro, que tuve el honor
de dirigir su tesis de doctorado? a respecto de la etnia maxakali (region de

1. Fragmento del poema: Os caramujos, Tratado Geral das Grandezas do infima {2001},
Poesia Complela, S8o Paulo; Leya, 2010, p.406

2. OLIVEIRA, Luciane Monteiro (2006). Razaoc e Afetividade: a iconografia maxakali
marcando a vida e colorindo os cantos. S3o0 Paulo: FEUSP, tese de doutoramento, Dir.
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Minas Gerais, Brasil) ha captado en una de sus magistrales fotografias.
Cuando se acerca a la comunidad o aldea, un forastero, las mujeres y
los nifios se ocultan en las cabafias o chozas esperando que el lider
comunero les indigue o la permision para salir o para esperar un poco
mas. En general con una sefial sencilla de la mirada o un simple gesto.

En la tradicion guarani, por ejemplo, este jefe o jefa es conocido
como “che rambe”, es decir, “mi abuelitc”, como manera carifiosa en su
diminutivo de reconocer el lider de la comunidad.

La fotografia de Luciane Monteiro es de un nifio que, con toda su
curiosidad, mira por la grieta de la cabafia, para ver lo que pasa en el
centro de la aldea. Me parece que esta fotografia es la fotografia del
alma latinoamericana, y no solamente brasilefia.

MNuestras maneras de ser, sentir, pensar, amar, compartir, estan ocultas
en alguin sitio mientras que un extranjero se ha apropiado del centro de
nuestra aldea. Por eso mi pregunta hace décadas ha sido ;Ddnde se
ocultan nuestras matrices de pensamiento y alma?

Este extranjero es facilmente reconocible si evidenciamos que es:
blanco, machocéntrico, adultocentrico, etnocéntrico, terrateniente,
patriarcal, oligarquico, capitalista, individualista, discriminador, excluyente,
racionalizador, etc., y aqui me parece que bastan los adjetivos.

Y paraagravarel cuadroengue noscolocamos, hay dosequipamientos
sociales responsables por reproducir este modo de ser occidental que
son: la escuela y la universidad.

Del otro lado, nuestro cotidiano, guehacer y modos de ser son
calificados como creencias, supersticiones, cultura popular, censo
comun, leyendas y siempre planteadas en segundo o tercer plano,
colocado bajo el tapiz, descalificados como formas de conocimiento.
Dejando en este momento, de lado la discusion del proceso capitalista
de pirateria epistemolégica (saberes ancestrales en salud) y pirateria
en biodiversidad (saqueo de nuestra biodiversidad para los laboratorios
farmacéuticos transnacionales); no estamos planteando una practica
xenofobica. No se trata de combatir parte de la herencia occidental -
pues es necesario reconocer que las “flores” de la cultura occidental
no nos han llegado por la escuela o por las universidades, es decir,

Marcos Ferreira-Santos. Disponible en: hitp:/fewe teses. usp. briteses/disponiveis/48/48134/
tde-09102007-09541 8/pt-br.php



el pensamiento alguimico, el dialogo renacentista con la antigliedad
clasica, el romantismo aleman, por ejemplo.

Estamos afirmando desde hace mucho tiempo en nuestros espacios
de formacion y intervencion social que es mas que hora de reconocer
la importancia de nuestras propias matrices de pensamiento y alma
para que sea posible dialogar con esta parte de la cultura occidental
en el mismo grado de validez epistemolégica. Asi pondremos evaluar
y decidir de manera auténoma lo que queremos frente a otros modelos
de desarrollo mucho mas pertinentes a nuestros procesos.

Evidente que lalogica aristotélica (logica de laidentidad - "A=A#B" - por
lo tanto, l6gica también de la exclusion y que no admite la contradiccion),
el pensamiento cartesiano (que funda la cisién entre sujeto y objeto,
bien como entre mente y cuerpo - fondo epistemologico de nuestras
esquizofrenias), asi como el espirito del capitalismo (acumulacion
desenfrenada, explotacion, individualismo extremo y consumismo),
son herencias occidentales que ya no nos ofrecen respuestas a los
problemas planteados por estas mismas bases epistemoldgicas.

El dialogo con la ancestralidad pone de inmediato la pregunta:
“quienes somos nosotros?” y la multiplicidad de la respuesta tiene
como frasfondo comun la pertenencia a una ancestralidad tambien
multiple pero que no esta basada en la exclusién del otro, sino en el
rico aprendizaje de las diferencias hermanadas por la misma madre, es
decir, la madre tierra: pachamama, mamacocha, fiandecy, mapu, etc.

¥ sque es la ancestralidad sino el rasgo de mi proceso identitario que
esmucho mas extenso que la pequefia duracion historica de miexistencia
y que va mas alla de ella?* Por eso, no hablamos en “identidad”, sino
de “proceso identitario”, pues este es un proceso inacabado y continuo
de la construccion de uno en la relacion contrastiva con la alteridad:
estamos nosotros en continuo aprendizaje de otros modos de ser
que inicia en el marco de la familia y nuestra comunidad natal pero se
extiende a los otros espacios de convivencia. El caso mas agudo es el
del inmigrante. Pero, la ancestralidad, como uno de esfos rasgos, es
agquel de mas perennidad pues traspasa nuestra pequefna existencia, y
50mMos sus portadores {(aun que sin la consciencia de serlo).

3. FERREIRA-SANTOS, Marcos & ALMEIDA, Rogério. (2012). Aproximagies ao Imaginario:
blissola de invesligacao poélica. S30 Paulo: Editora Képos.
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Las trampas que esta colonialidad nos ofrece se sitla incluso cuando
intentamos implementar cambios. Cuando se discute la innovacion
curricular y el rol del estudiante en estos cambios, lo producimos en
una situacion tradicional, es decir, en un auditorio, con una charla,
conferencia o ponencia, sin interacciones (o poguisimas cuando hay
tiempo para algunas preguntas pero sin tiempo para contestarlas), bajo
la inclemencia del reloj - imperio de Chronos, devorador de sus hijos
bajo la sefial de la productividad capitalista.

Todo lo contrario es el tiempo oportuno de las comunidades
ancestrales (mas cercano del Kairos griego).

Otro pequefio ejemplo de estas trampas provenientes de las
experiencias en educacion indigena por varias partes de los dos lados
de la cordillera. Podremos tener alumnos, por ejemplo, guaranis. Un
profesor tambien guarani, libros con textos en guarani, en una escuela
indigena en el medio de la aldea Guarani. Esto no es una educacion
indigena y mucho menos intercultural o bilingle. Es ain aculturacion
pues la leccion esta precisamente en la forma del “Kit” escolar: una
escuela, aula, clase, malla curricular, un profesor, un pizarrén, cuadernos
y libros, tiempo fragmentado incluso para relajarse.

En términos ancestrales la educacion no esta separada del cotidiano
y los responsables primeros y Ultimos de este proceso de iniciacion
es |la propia comunidad. No hay tercerizacion de la educacion ni sitios
apartados para la domesticacion de los cuerpos y las almas.

LEstamos planteando que regresemos a vivir como nuestros
hermanos indigenas en los ayllus de la cordillera, en las tribus de
la amazonia, en las villas costefias de pescadores, en los pagos
de la pampa? Seria buenisimo, pero sabemos perfectamente de
su imposibilidad. Nuestro planteamiento es oxigenar la discusion
contemporanea y sus problemas irresolubles con las contribuciones
de otros paradigmas, como el de aquellos que han sobrevivido con su
cultura hace mas de dos mil afios v, sin los ‘juguetes occidentales” del
Estado, de |la escuela o de la universidad.

¥ es, de las experiencias iniciaticas de estas comunidades
ancestrales, de las que podremos reconocer en las practicas
pedagobgicas de algunas excelencias en la escuela o en la universidad,
lo que pondriamos llamar de “arquetipo del maestro-aprendiz”. Es
decir, aquello que se sabe es una posicion transitoria y siempre















